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TRANSDISZIPLINA

ALS DIDAKTIK

Analyse von ausgewahlten Rahmenplanen

dhrend Transdisziplinaritat (TD)
in der wissenschaftlichen For-
schung schon langer Thema ist,
wiebei Mittelstrass (1987 & 1998),
hat sie als Unterrichtsprinzip
noch keinen Einzug in den didak-
tischen Diskurs gefunden. Dabei
bietet sie grosses Potential, das
Fach Werken als Technisches Gestalten (TG) im Sin-
ne der Demokratiebildung als gesellschaftlich be-
deutsam erfahrbar zu machen und die Partizipation
der Lernenden zu erhdhen. Wie ein transdisziplina-
rer Unterricht aussieht und ob, wo und wie Rahmen-
pléne solchen ermdglichen, wurde in einer Staats-
examensarbeit analysiert.

TD muss von Interdisziplinaritdt abgegrenzt
werden, da sie letztere um den Aspekt des Losens
alltdglicher Probleme des aktuellen gesellschaftlichen
Diskurses ergdnzt. Um TD in den Rahmenplédnen
erfassen zu konnen, wurden explorativ aus wissen-
schaftlichen Definitionen (Mittelstrass 2003 & 2005,
Balsiger 2005 & Defila et al. 2006) Merkmale fiir den
Unterricht herauskristallisiert. Folgende Punkte
miissen demnach erfiillt sein: a) ein mehrperspekti-
visches Thema, das von einem Fach nicht erfasst
werden kann und daher b) facherverbindend, das
heisst in Kooperation von mindestens zwei Fichern

«Das Durchfuhren trans-
disziplinaren Unterrichts
Ist also nicht unmoglich,

das Potential halt sich
aber sehrin Grenzen.»

gemeinsam, nicht nebeneinander, c) unter einer ge-
meinschaftlichen Problemstellung, d) zusammen
erarbeiteten Problemldsestrategien und e) mit syn-
thetischen Ergebnissen bearbeitet wird. Dadurch
werden f) tiberfachliche Kompetenzen ausgebildet.
Ergénzt wird dies durch g) eine Problemstellung, die
nicht vom Lehrplan vorgegeben ist, sondern von
aussen an Schule herangetragen wird und h) Schii-
ler:innen gesellschaftliche Teilhabe ermdglicht.

Ubertragen auf TG bedeutet dies, dass Lernende
im Rahmen facherverbindendender Projekte eine
ausserschulische Problemstellung mit technisch-ge-
stalterischem Anteil bearbeiten. Die Problemstellung
wird von Vertretenden des dffentlichen Lebens oder
durch Eigeninitiative von Lehrenden, Eltern oder
Lernenden in Absprache mit Entscheidungstrdgern
des 6ffentlichen Raums an die Schule herangetragen.
Die Losung des Problems wird selten ein finales End-
produkt sein. Realistischer ist eine Aufgabe, die das
Erforschen technischer Wirkungsweisen und Mog-
lichkeiten sowie gestalterischer Elemente erforderlich
macht, wobei, wie im schulischen Designprozess
tiblich, lediglich ein oder mehrere Prototypen ent-
stehen (Stuber 2018, S. 177), mit denen andere Insti-
tutionen anschliessend weiterarbeiten.

ERGEBNISSE DER ANALYSE

In der genuinen Dokumentenanalyse nach Doring
& Bortz (2016) wurde sich auf vier der zehn im
deutschsprachigen Raum vorhandenen Rahmen-
plane zum Fach Werken bzw. TG fokussiert, aus
Niedersachsen, Osterreich, Sachsen und der Schweiz.
Mittels einer zusammenfassenden qualitativen In-
haltsanalyse nach Mayring wurden in einem ersten
Durchlauf theoriegeleitet induktiv Kategorien an
zwei Rahmenplénen gebildet und diese dann in
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einem zweiten Durchlauf auf alle Rahmenpldne an-
gewandt. Die Stichprobe war zufallsausgewahlt, da
im Vorhinein nicht ersichtlich war, wie aussagekraf-
tig die gewéhlten Rahmenpléne sein werden. In der
bundesdeutschen Auswahl sollte sich lediglich ein
inhaltsorientierter und ein kompetenzorientierter
Lehrplan befinden, der 6sterreichische und schwei-
zer Lehrplan dienen als internationaler Vergleich.
Da von einer direkten Benennung von TD in den
Rahmenplédnen nicht auszugehen war, wurden die
drei Hauptkategorien Interdisziplinaritat, Problem-
16sung und Lebensweltliche Bedeutsamkeit definiert,
die zusammen TD ergeben sollen. Durch selektives
Kodieren wurden Subkategorien beziehungsweise
Dimensionen gebildet.

Es zeigt sich, dass die Hauptkategorien in allen
Rahmenplanen vertreten sind, aber nicht jede Di-
mension. Auffallig ist der dsterreichische Lehrplan,
wo sechs Subkategorien nicht abgedeckt sind. Nur
zwei der vier Rahmenpléne haben fécherverbinden-
den Unterricht verpflichtend verankert. Der Aspekt
des technischen Gestaltens ausserschulischer Raume
im Unterricht fehlt, ebenso wie die Zusammenarbeit
mit ausserschulischen Akteuren sowie das Heran-
tragen von Problemstellungen an Schule von aussen.

Zusammenfassend ergibt sich also, dass von
keinem Rahmenplan die Kriterien fiir transdiszipli-
néren Unterricht erfiillt werden. Die Halfte der Rah-
menpléne erfiillt zusétzlich die Kriterien fiir Inter-
disziplinaritdt nicht vollstdndig, weil
facherverbindender Unterricht nicht vorgeschrieben
ist.

Offen bleibt die Frage, ob Facherverbindung als
verpflichtendes Element vor allem in Osterreich
tiberhaupt nicht praktiziert wird. Dies wire ein kla-
res Ausschlusskriterium fiir transdisziplindren
Unterricht. Es finden sich aber in den meisten Rah-
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menpladnen durchaus Anhaltspunkte fiir transdiszi-
plindren Unterricht, wenn auch nur indirekt.

Um TD als didaktisches Prinzip einzusetzen,
braucht es eine entsprechende Auslegung der drei
oben genannten didaktischen Prinzipien von Seiten
der Lehrenden. Grundsitzlich finden sich in jedem
Inhaltsbereich (vereinzelt) die entsprechenden di-
daktischen Prinzipien. Am meisten fiindig wird man
jedoch dort, wo Ziele, Aufgaben und didaktische
Grundsitze des Fachs formuliert werden, sowie in
Lern- und Kompetenzbereichen.

BEGRENZTES POTENTIAL

Das Durchfiihren transdisziplindren Unterrichts ist
also nicht unméoglich, das Potential hélt sich aber sehr
in Grenzen, da Lehrende zunichst einmal das Be-
diirfnis nach einem transdisziplindren Unterricht
haben und das Potential im jeweiligen Rahmenplan
erkennen miissen, um ihn umzusetzen.

Die erfolgte Dokumentenanalyse war dahinge-
hend sinnvoll, dass Inhalte sowie Unterrichtsgestal-
tung eines Fachs von Rahmenplanen stark beeinflusst
werden. Da aber nur 40 % der vorhandenen Rahmen-
plane analysiert wurden, ist unklar, ob ein représen-
tatives Bild zum transdisziplindren Potential ge-
schaffen wurde. Kritisch ist auch die Subjektivitat
der Kategorienbildung und -definition, die aus
Ressourcengriinden nicht durch weitere Personen
objektiviert und reliabilitiert wurde. Stattdessen
wurde die Untersuchung mehrfach wiederholt, also
Intracoderreliabilitit angewendet (Mayring 2022, S.
119). Die gebildeten Dimensionen sind zuweilen
nicht trennscharf im Textmaterial zu erkennen ge-
wesen und waren von anderen Personen womdglich
anders zugeordnet worden. Das Ergebnis wére aber
wohl trotzdem gleich ausgefallen.
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Artikel mit Literaturliste
und Abbildungen.

In der Staatsexamens-
arbeit Transdisziplinaritat
als didaktisches Prinzip
zur Forderung gesell-
schaftlicher Relevanz im
Fach Werken als Techni-
sches Gestalten wird der
Frage nachgegangen,
inwiefern (ausgewahlte)
Rahmenplane Potential fiir
transdisziplindren
Unterricht bieten und wo
und wie dieses artikuliert
wird.
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Auszug aus dem dsterreichischen Lehrplan fur Technisches Werken um das Subsum-
mieren treffender Kodiereinheiten zu den (Sub-)Kategorien exemplarisch zu zeigen:

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

In der verantwortungsbewussten Auswahl von Themeninhalten und Technologien
miissen sowohl dkologische als auch Skonomische Uberlegungen beriicksichtigt wer-
den.

Bei der Planung des Unterrichts 1st zu beriicksichtigen, dass die Fachbereiche stu-
fenweise immer komplexer behandelt werden. Wegen des besonderen Motrvationscha-
rakters 1st es wichtig, dass verwendbare Produkte hergestellt werden. Bei der Auswahl
der Themen 1st die kindliche Spiel- und Erlebmiswelt zu berniicksichtigen. Da der Unter-
10 richtsertrag in diesem Unterrichtsgegenstand meist in der Prozessorientiertheit liegt,
11 sind Planen, Skizzieren, Arbeiten mit Baukisten und Herstellen von Vormodellen bet
12 manchen Werkthemen unerldsslich.

13 Einsichten in technische Zusammenhinge kénnen auch durch expenmentierendes
14 und prozesshaftes Erarbeiten gewonnen werden, wobet nicht immer unbedingt Werk-
15 sticke entstehen missen.

16 Die angestrebte Eigenstandigkeit bei der Problemlésung und die Ubernahme von
17 Verantwortung bei der Organisation von Lem- und Arbeitsprozessen erfordern alle
18 méglichen grundschulgem&hen Lemnformen . Dafiir 1st ein entsprechendes Werkstoffan-
19 gebot erforderlich. Der Einsatz und die Verwendung von fertigen Bausitzen und rezept-
20 artigen Anleitungen werden daher weitgehend auszuschlieBen sein, doch kann der
21 gelegentliche Einsatz von  Werkpackungen™, die eigenstindiges und kreatives Arbei-
22 ten zulassen, aus Kostengriinden bzw. wegen der einfacheren Materialbeschaffung
23  durchaus vorteilhaft sein.

24 Grundsitzlich 1st der Unternicht koedukativ zu fiithren, da die Inhalte des Techmni-
25 schen Werkens sowohl fiir Madchen als auch fiir Knaben gleichermalien relevant sind.
26 Der handlungsorientierte Unterricht bietet besonders Schiilerinnen und Schiiler mit son-
27 derpadagogischem Férderbedarf spezifische Maglichkeiten fiir das Verstandnis techni-
28 scher und gestalterischer Inhalte. Es 1st ein wichtiges Anliegen des Unterrichtsgegen-
29 standes. emne grundsitzliche wertschitzende Haltung gegeniiber der eigenen und der
30 fremden Arbeit zu férdern, Kritikfihigkeit zu iiben und das Selbstwertgefiihl zu starken

MOOGE =] O LA e e b e

(Bundesministerium Bildung, Wissenschaft und Forschung, 2007, S. 5, Online im Inter-
net)

Es wurden drei Farben fur die drei festgesetzten Kategorien Interdisziplinaritat, Lebens-
weltliche Bedeutsamkeit sowie Problemlésung gewahlt, um entsprechende Kodierein-
heiten in einem ersten Schritt herauszustellen. So steht gelb fur Interdisziplinaritat, grun
fur Lebensweltliche Bedeutsamkeit und blau fur Problemlésung. Im nachsten Schritt er-
folgte dann die numerische Bildung und Subsummierung von Subkategorien. So wurden
folgende Zuordnungen vorgenommen:

Zeile 4 - Subkategorie 3 ,Mehrperspektivitat”

Zeile 8 2 Subkategorie 12 ,,Endprodukt (L6sungen entwickeln)“

Zeile 9 2 Subkategorie 6 ,,Schiler*innenorientierung®

Zeile 13f. 2> Subkategorie 10 ,,DAH*



Zeile 16 - Kategorie ,,Problemlosung” (Subkategorie 10-12)
Die letzte markierte Kodiereinheit deckt die ganze Kategorie und keine Subkategorie im
Besonderen ab.

Literatur:
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Grundsétze der Pflichtgegenstande der Grundschule und der Volksschuloberstufe,
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Merkmale transdisziplindren Unterrichts:

[*))

) mehrperspektivisches Thema

) facherverbindender Unterricht
)
)

O T

facherverbindende Problemstellung
facherverbindende Problemldsestrate-
gien

e) synthetische Ergebnisse

f) Uberfachliche Kompetenzen

g) auBerschulische Problemstellung

h) gesellschaftliche Partizipation

o

Abb. 1: Merkmale eines transdisziplindren Unterrichts

Induktives Kategoriensystem

Interdisziplinaritat:

1) Facherverbindung moglich

2) Facherverbindung erforderlich

3) Mehrperspektivitat

4) Uberfachliche Kompetenzen
Lebensweltlicher Bezug:

5) Gesellschaftliche Relevanz
Schiler*innenorientierung
Realitatsbezug

AuBerschulische Lernorte
Fahigkeiten/Fertigkeiten zur Losung
auBerschulischer Probleme
Problemlésung:

10) Denk-, Arbeits- & Handlungsweisen
11) Problemhaltige Lernaufgaben

12) Endprodukt (L6sungen entwickeln)

Abb. 2: Induktives Kategoriensystem



Tabelle 1: Induktives Kategoriensystem

Kategorie | Dimension Ankerbeispiel
1) Facherverbin- Querverweise, ,,fachertbergreifendes Arbei-
dung moglich ten“ (Staatsministerium fir Kultus, 2019, S. X),
»vernetzte Sprachfoérderung® (D-EDK, 2016, S. 11)
h 2) Facherverbin- Lfacherverbindender Unterricht” (Staatsministe-
% dung erforderlich rium fur Kultus, 2019, S. X)
£ 3) Mehrperspektivi- | ,kulturelle, historische, technische, 6konomische
-% tat und o6kologische Bedeutsamkeit®“ (D-EDK, 2016, S.
% 4), ,mehrperspektivische Sicht“ (Staatsministe-
o rium fir Kultus, 2019, S. 2)
£ 4) Uberfachliche ,uberfachliche Kompetenzen“ (D-EDK, 2016, S.
Kompetenzen 10), ,Voraussetzungen fur den Schrifterwerb“ (D-
EDK, 2016, S. 11) ,,Bildung fur nachhaltige Entwick-
lung” (Staatsministerium fur Kultus, 2019, S. 3)
5) Gesellschaftli- »3inn- und Wertfragen“ (D-EDK, 2016, S. 4), ,,ge-
che Relevanz sellschaftlich bedeutsame Themen® (D-EDK, 2016,
S. 4), ,,Grundfragen und Grundkonstanten des
menschlichen Lebens® (Staatsministerium fur Kul-
tus, 2019, S. X)
6) Schuler*in- »[lLernende] haben das Bedurfnis, ihre eigene Um-
nenorientierung welt zu gestalten, Neues zu entwickeln und Beste-
hendes neuen Anforderungen oder ihren Vorstel-
o0 lungen entsprechend umzugestalten.“ (D-EDK,
) 2016, S. 4), ,,[Die Unterrichtsplanung] geht von der
@ Lebenswelt, den Interessen und dem Vorwissen
% der[Lernenden] aus.“ (D-EDK, 2016, S. 8)
= 7) Realitatsbezug »Die eigenen Grenzen oder die Grenzen der Mach-
";’ barkeit zu erkennen” (D-EDK, 2016, S. 4), ,,Technik
2 im Alltag® (Staatsministerium fur Kultus, 2019, S.
% 2), ,aus dem unmittelbaren Lebensum-
— feld“ (Staatsministerium fur Kultus, 2019, S. 8)
8) AuBerschulische | ,,Betriebsbesichtigung, Exkursion, Museumsbe-
Lernorte such“ (D-EDK, 2016, S. 10), ,,originale Begegnun-
gen vor Ort“ (Staatsministerium fur Kultus, 2019, S.
3)
9) Fahigkeiten/Fer- | ,[Handlungskompetenzen, die in] Problemstellun-
tigkeiten zur L6- genim[...] Alltag angewendet werden kdnnen® (D-
sung auBerschuli- EDK, 2016, S. 9)
scher Probleme
10) DAH »~experimentell erprobt“ (D-EDK, 2016, S. 8), ,,for-
o0 schend[e] [...] Auseinandersetzung” (D-EDK, 2016,
7 S. 8)
i) 11) Problemhaltige | ,[h]erausfordernde [...] Problemstellungen® (D-
§ Aufgabenstellung EDK, 2016, S. 8)
g 12) Endprodukt (L6- | ,,planen und entwickeln ihre eigenen Produkte (D-
o sungen entwickeln) | EDK, 2016, S. 4), ,losungsorientiert[e] Auseinan-
dersetzung” (D-EDK, 2016, S. 8), ,Ldsen




technischer Probleme* (Staatsministerium fur Kul-
tus, 2019, S. 2)




